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O presente artigo centra-se na exploragdo de possiveis correlagdes entre dois dos
varios tipos de conhecimento linguistico recrutados em contexto educativo: o
conhecimento fonoldgico implicito e o conhecimento ortografico. Desta forma,
este trabalho foca-se nas produgdes orais e escritas de dois tipos de sequéncias
consondnticas em portugués europeu: os Ataques ramificados (sequéncias de
obstruinte+liquida) e os grupos consonanticos tidos na literatura como grupos
problematicos (sequéncias de oclusiva+oclusiva, oclusiva+nasal, oclusiva+fricativa
nasal+nasal, fricativa+oclusiva), produzidos por criancas monolingues a frequen-
tar os 1° e 4° anos de escolaridade do Ensino Basico, em Portugal.

Palavras-chave: aquisicio da linguagem; desenvolvimento fonoldgico; desenvolvi-
mento ortogrdfico; complexidade sildbica; Portugués Europeu.

This paper is focused on possible correlations between two of the different types
of linguistic knowledge enrolled in an educational context: the implicit phonologi-
cal knowledge and the orthographic knowledge. We thus describe and discuss oral
and written productions of two types of consonantal sequences in European Por-
tuguese produced by monolingual children attending the 1st and 4th grades of two
elementary schools in Portugal: branching Onsets (sequence of obstruent+liquid)
and consonant clusters referred in the literature as problematic strings (sequences
of plosive+plosive, plosive+nasal, plosive+fricative, nasal+nasal, fricative+ plosive).

Keywords: language acquisition; phonological development; orthographic knowledge
development; syllabic complexity; European Portuguese.
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1. Introducao

Na sequéncia do desenvolvimento dos modelos fonoldgicos multilineares,
tem sido realizada, desde os anos 80, investigagao sobre a aquisi¢do de dife-
rentes tipos de grupos consonénticos em varias linguas do mundo, particu-
larmente no contexto da observa¢io do modo como as criangas adquirem
a estrutura silabica da(s) sua(s) lingua(s) materna(s) (entre outros Fikkert,
1994; Freitas, 1997, 2003; Rose, 2000; Freitas & Rodrigues, 2003; Goad &
Rose, 2004; Fikkert & Freitas, 2004; Almeida, 2011). Anélises propostas
para os vérios tipos de sequéncias consonanticas presentes nas gramaticas-
-alvo foram testadas em dados recolhidos em varias fases do desenvolvi-
mento fonoldgico infantil, tanto em criangas monolingues como bilingues.
Diferentes ordens de aquisi¢ao e diferentes estratégias de reconstrugdo tém
permitido contribuir para a identificacdo das naturezas distintas dos vérios
grupos consonanticos estudados. Paralelamente, multiplos estudos tém
disponibilizado informagao sobre a aprendizagem da ortografia nos pri-
meiros anos de escolaridade (para dados relativos ao portugués, cf. Pinto,
1997; Alves Martins & Nisa, 1998; Miranda, 2007; Veloso, 2010), sendo tra-
dicionalmente mais trabalhada a dimensao segmental do que a silabica. No
entanto, ndo tém sido exploradas possiveis correlagdes entre desenvolvi-
mento fonoldgico e consolidagdo do conhecimento ortografico, dimensdes
do processamento linguistico ainda em desenvolvimento nos primeiros
anos do percurso académico infantil. Assim, para a realizagdo do estudo
relatado no presente artigo, definimos os seguintes objetivos: (i) identifi-
car o grau de sucesso na producéo de dois tipos de sequéncias consonanti-
cas em portugués europeu (doravante, PE), os Ataques ramificados (prato;
bloco; fruta; flor) e os grupos consonanticos designados na literatura como
problematicos (pneu; afta; apto; amnistia; advérbio) por violarem princi-
pios de boa formagdo silabica (Barbosa, 1965, 1994; Camara, 1970, 1971;
Mateus & d’Andrade, 2000); (ii) contribuir para a discussdo sobre possiveis
correlagdes entre desenvolvimento fonologico e conhecimento ortografico,
no percurso académico das criangas no 1° Ciclo do Ensino Basico.

Os Ataques ramificados em portugués sio constituidos por sequéncias
de uma obstruinte em C, (oclusiva ou fricativa) seguida de uma liquida
em C, (lateral ou vibrante). Estas sequéncias consonanticas obedecem a
principios universais de boa formagao silabica (Principio de Sonoridade;
Condicdo de Dissemelhanga; cf. Selkirk, 1982/1984 e Blevins, 1995; para
o portugués, veja-se Vigario & Falé, 1994; Mateus & d’Andrade, 2000;
Bisol, 2005; Veloso, 2006), sendo consideradas tautossilabicas e, como tal,
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representadas no dominio do Ataque de um mesmo no silabico ([[C,C,]
ataque[V]m/ldeo]sﬂaba). Nos grupos consonénticos problematicos (pneu), as duas
consoantes sdo consideradas heterossildbicas por exibirem epéntese voca-
lica obrigatdria no portugués do Brasil (doravante, PB) e opcional no PE
(pneu [pinéw] no PB e [pinéw] no PE) e por violarem principios de boa
formacéo silabica: em todos os casos, ndo existe preserva¢io da diferenca
minima de grau de sonoridade entre os dois membros de cada grupo, o
que implica a viola¢do da Condi¢do de Dissemelhanga; em alguns casos
(fricativa+oclusiva; oclusiva+oclusiva; nasal+nasal), nao se regista subida
no grau de sonoridade das consoantes adjacentes, o que viola o Princi-
pio de Sonoridade. Assim, neste ultimo caso, Mateus e d’Andrade (2000)
propdem que as duas consoantes sejam representadas no dominio de Ata-
ques ndo ramificados de silabas adjacentes: a primeira consoante é Ata-
que de uma silaba com Nucleo vazio, hospedando este a vogal epentética; a
segunda consoante é Ataque de uma outra silaba, adjacente a direita ([[C]
ataque[Q]mideo]sﬂalm+[[C]mque[V]m,ldeo]Sﬂaba). Esta representa¢do contrasta com a
assumida para as sequéncias de obstruinte+liquida, que, por nao violarem
principios de boa formagao sildbica, sdo analisadas como tautossilabicas,
representadas no dominio do né Ataque ([CICZ]mque[V]nﬁdeo]sﬂaba). Em ter-
mos de frequéncia, varios autores portugueses e brasileiros tém referido,
desde os anos 60, a frequéncia mais elevada de Ataques ramificados no por-
tugués relativamente a dos grupos consonanticos problematicos. Veja-se a
sintese formulada em Veloso (2003), que visa uma carateriza¢gdo de ambas
as sequéncias consonanticas:
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(1) Sintese das carateristicas diferenciadoras dos Ataques ramificados e de grupos
consondnticos problemadticos (Veloso, 2003)

Sequéncias consonanti-

Sequéncias consonanti-

casde TIPO 1 cas de TIPO II
Combinag¢des segmentais | Obstruinte+Liquida Obstruinte+Obstruinte
tipicas Obstruinte+Nasal
Estatuto silabico de Tautossilabicas Heterossilabicas
acordo com as descri¢oes
fonolégicas (Camara,
1970, 1971, 1977; Mateus
& d’Andrade, 1998, 2000)
Frequéncia Frequentes Raras

(Barbosa, 1965, 1994; Ca-
mara, 1970, 1971; Vigario
& Falé, 1994; Freitas,
1997)

(Barbosa, 1965, 1994; Ca-
mara, 1970, 1971; Vigério
& Falé, 1994; Freitas,
1997)

Principio da Sonoridade

Respeitado
(Vigario & Falé, 1994;
Mateus & d’Andrade,

Violado
(Vigario & Falé, 1994;
Mateus & d’Andrade,

1998, 2000) 1998, 2000)
Condigao de Dissemel- Respeitada Violada
hanga (Vigario & Falé, 1994; (Vigario & Falé, 1994;
Mateus & d’Andrade, Mateus & d’Andrade,
1998, 2000) 1998, 2000)

Aquisigao fonoldgica

Presentes em produgdes
infantis. Adquiridas
depois da aquisi¢ao dos
Ataques nao-ramificados.
Antes da aquisiao se-
gundo a fonologia adulta:
“estratégias de recons-
trugdo” (nomeadamente:
apagamento parcial e
epéntese) (Freitas, 1997,
2002)

Praticamente ausentes
nas produgdes infantis
(Freitas, 1997)

Epéntese

Frequente e atestada
(Barbosa, 1965; Camara,
1970, 1971, 1977; Vigério
& Falé, 1994; Mateus &
d’Andrade, 1998, 2000;
Freitas, 2002)
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A imagem do que tem sido observado para outras linguas do mundo (entre
outros, Fikkert, 1994; Lleé & Prinz, 1996; Barlow, 1997, 2007; Bernhardt &
Stemberger, 1998; Lamprecht et al., 2004; Ribas, 2004; Demuth & McCul-
lough, 2009), os Ataques ramificados em PE sdo adquiridos depois dos
Ataques nédo ramificados, sendo frequentemente referido que, em algumas
criangas, a sua producdo podera nio estar estabilizada a entrada na escola
(Sim-Sim, 1997, 1998; Freitas, 1997, 2003; Gongalves et al., 2011; Mendes
et al., 2009/2013). Quanto aos grupos consonanticos problematicos, estes
raramente surgem no léxico infantil antes dos 4 anos: em Freitas (1997),
num total de cerca de 18 500 produgdes espontaneas, apenas foram regis-
tados os alvos lexicais helicptero (9 produgoes), gnu (1 produgdo), subtil (2
produgdes), pneu (1 produgio), Batman (21 produgdes), Simpson (2 produ-
¢des), nem sempre produzidos em conformidade com os alvos. Estes gru-
pos consonanticos nio sdo normalmente incluidos em testes de avaliagao
do desenvolvimento fonoldgico infantil. A sua rara atestacdo em contexto
de produgéo espontanea até aos 4 anos permite-nos prever o seu processa-
mento complexo a entrada na escola e a possibilidade de virem a ser iden-
tificados como marcadores clinicos, relevantes para a avaliagdo fonoldgica
em contextos de diagndstico associado a perturbagdes do desenvolvimento
linguistico. Ndo existem, no entanto, estudos que investiguem a ordem de
aquisigdo relativa destes dois tipos de estruturas no portugués. O que sabe-
mos sobre os Ataques ramificados e sobre os grupos consonénticos proble-
maticos no PE levam-nos, assim, a colocar a seguinte hipétese, a testar no
presente estudo (Hipétese 1): Os Ataques ramificados sdo adquiridos antes
dos grupos consondnticos problemdticos.

Do mesmo modo que as produgdes orais das criangas constituem
evidéncia empirica crucial para sabermos mais sobre o processamento
fonoldgico, permitindo-nos aceder a forma como as criangas adquirem
gradualmente este tipo de conhecimento gramatical (Fikkert 2007), tam-
bém as produgdes escritas infantis nos podem fornecer pistas sobre esse
mesmo processamento. Como refere Treiman (1998: 291), “Children’s spell-
ings also provide an excellent window into their knowledge of phonology and
orthography”. Pinto (1997: 10) refere a importancia dos erros ortogrdficos
como material empirico de acesso a0 modo como o conhecimento ortogra-
fico se vai consolidando, sendo aqueles claramente formatados por critérios
linguisticos, registando-se correlagdes entre estruturas do oral e registos
ortograficos infantis. Dado que o conhecimento linguistico implicito, com
impacto direto no formato dos enunciados orais infantis, ndo se encon-
tra terminado a entrada na escola, um dos fatores que pode condicionar a
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forma das primeiras palavras escritas é o nivel de desenvolvimento fonolé-
gico em que a crianga se encontra.

Contrariamente ao PB (entre outros, Miranda, 2007 e Miranda & Mat-
zenauer, 2010), o PE ndo tem sido explorado em termos da relagdo entre
desenvolvimento fonoldgico e consolidagdo do conhecimento ortografico.
Como referimos acima, no caso do PE, vérios estudos tém sido desenvolvi-
dos autonomamente na drea do desenvolvimento fonoldgico (entre outros,
Freitas, 1997; Nogueira, 2007; Mendes et al., 2009/2013) e na area da aqui-
si¢do e aprendizagem da escrita (entre outros, Pinto, 1997; Alves Martins
& Nisa, 1998), ndo sendo o desenvolvimento dos dois tipos de conheci-
mento estudado em paralelo, em criancas testadas a partir de instrumen-
tos que avaliem desenvolvimento fonoldgico e conhecimento ortografico.
Ainda considerando os varios tipos de conhecimento linguistico com que a
crianga tem de lidar a entrada na escola - conhecimento linguistico impli-
cito, consciéncia 1inguistica e conhecimento ortogréﬁco (Sim-Sim, Duarte
& Ferraz, 1997; Pinto, 1997; Duarte, 2008) -, alguns estudos portugueses
tém cruzado dados relativos ao conhecimento ortogréafico e a consciéncia
fonoldgica (Veloso, 2003, 2010; Alves, 2012), embora ndo tenhamos noticia
de investigacdo que avalie, para uma mesma amostra, conhecimento fono-
légico e ortografico. Embora outros fatores interfiram na aprendizagem da
escrita, neste artigo, centrar-nos-emos na exploragao de potenciais relagdes
entre estes dois niveis de conhecimento, partindo dos desempenhos orais e
escritos dos dois tipos de estruturas acima descritas: os Ataques ramificados
e 0s grupos consonanticos problemdticos. Assumindo que o processamento
de uma estrutura fonoldgica tem impacto nos varios dominios que recru-
tam o seu conhecimento, a segunda hipodtese que colocamos neste estudo é
a seguinte (Hipdtese 2): Existe um paralelismo entre desenvolvimento fono-
logico e desenvolvimento ortogrdfico, sendo que estruturas problemdticas na
oralidade também o sdo na escrita.

2. Metodologia

No presente trabalho, sdo observadas produgdes orais e escritas de 56
criangas portuguesas monolingues, com idades compreendidas entre os 6;7
e 0s 10;7, a frequentar o final do 2° periodo letivo dos 1° e 4° anos do Ensino
Basico em dois estabelecimentos de ensino da rede publica, pertencentes ao
Agrupamento de Escolas de Benedita, no concelho de Alcobaga. A distri-
buigao das criancas observadas é a registada no Quadro 1:
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Quadro 1. Distribuicao da amostra.

Escola Primdria | Centro Escolar

. Total
Estabelecimento de ensino de Turquel da Benedita
n % n % n %

oanode o3 1y e | 4| 70a% | 27 | 48.2%

Ano de escola- | escolaridade
ridade 4° ano de

K 23 41,07% 6 10,71% 29 51,8%
escolaridade

Total 46 82,1% 10 17,9% 56 100%

Os dados foram recolhidos em sessdes individuais com duragdes entre
os 10 e os 20 minutos, tendo-se usado, para o efeito, um instrumento de
recolha de dados desenhado especificamente para o estudo. As tarefas apli-
cadas ao 1° ano do Ensino Basico tinham na base imagens que funciona-
vam como estimulos para a produ¢io de 20 itens lexicais; por sua vez, as
aplicadas ao 4° ano inclufam 26 imagens. Todas as imagens foram apresen-
tadas no ecrd de um computador, que se encontrava em frente a crianca e
a investigadora, através do programa POWERPOINT™ do WINDOWs 2007°.
Em ambas as tarefas (de produgio oral e de produgéo escrita), as imagens
relativas aos itens comuns aos dois anos de escolaridade foram as mesmas.

Para as provas aplicadas aos sujeitos do 1° ano do Ensino Basico,
utilizaram-se palavras dissilabicas com Ataques ramificados (prato) e
grupos problematicos constituidos por oclusiva+consoante nasal (sub-
marino) e fricativa+oclusiva (afta). Para as provas aplicadas aos sujeitos
do 4° ano do Ensino Basico, foram também utilizadas palavras polissila-
bicas com Ataques ramificados (afluente) e grupos problematicos forma-
dos por oclusiva+oclusiva (neptuno), oclusiva+consoante nasal (enigma),
oclusiva+fricativa (tsunami) e fricativa+oclusiva (oftalmologista). A distri-
bui¢do dos varios tipos de estruturas testadas no instrumento construido
para a recolha de dados é apresentada no Quadro 2 (dada a natureza do
léxico infantil, ndo foi possivel incluir estimulos com grupos consonéanticos
dos tipos consoante nasal+consoante nasal):

Quadro 2. Estrutura do instrumento de recolha.

1° ano (n) 4° ano (n)
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oclusiva+vibrante

Ataques
ramificados

oclusiva+lateral

fricativa+vibrante

fricativa+lateral

oclusiva+oclusiva

Grupos consonan-
ticos problematicos

oclusiva+nasal

oclusiva+fricativa

fricativa+oclusiva

O | |O | hA& (O[NNI ||
(=R BN S IR NSRE  (SRR N (SRR SR ) 5]

nasal+nasal

A tarefa de produgio oral (tarefa de nomeagdo feita a partir das ima-
gens) foi seguida da tarefa de escrita (tarefa de produgdo escrita). Na instru-
¢do dada para a realizagdo da tarefa de nomeagdo, pedia-se a crianga para
visualizar a imagem e para, seguidamente, a nomear. Era referido que se
pretendia que a crianga usasse somente uma palavra para designar o que
visualizava. Em algumas situagdes, recorreu-se ao uso da defini¢do do item
(pista semantica), presente no protocolo de aplicagdo da prova, de forma
a incentivar a resposta por parte da crianca (cf. Santos, 2013, Apéndice 3).
Como ultimo recurso, sempre que a crian¢a ndo nomeasse determinado
item, utilizava-se a imitagdo - a investigadora produzia o estimulo oral-
mente para que a crianca o repetisse —, sendo a produgédo codificada como
tal, para efeito de analise dos dados. Por sua vez, a tarefa de produgao escrita
foi registada pela propria crianga, numa folha de papel de formato A4 e
de cor branca, com todas as imagens a cores dispostas pela ordem em que
foram apresentadas no ecrd do computador durante a tarefa de nomeagdo.
Note-se que existiu uma fase de treino para garantir que ambas as tarefas
eram compreendidas. Procedeu-se ao registo audio de todo o processo de
aplica¢do das tarefas por meio de um gravador digital Philips LFH0635/0,
que se encontrava junto do computador, de forma a ndo interferir com
a aplicagdo da tarefa. Os dados foram, de seguida, transferidos para um
computador portatil HP Pavilion dv6500 Notebook PC, para serem poste-
riormente ouvidos, transcritos e analisados. Na investigacdo que aqui se
apresenta, foram consideradas como produgdes corretas todas as produ-
¢Oes cuja estrutura-alvo (Ataque ramificado ou grupo consonantico pro-
blemético) foi produzida de acordo com o formato adulto, ainda que outras
estruturas da palavra ndo respeitassem o formato-alvo.
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3. Anadlise dos dados
3.1. Taxas de sucesso

Comegamos esta seccdo com uma descricdo dos resultados relativos as
produgdes orais das criangas observadas. O Grafico 1 regista as taxas de
sucesso para ambos os anos de escolaridade face as duas estruturas em foco
neste trabalho (Ataques ramificados (AR) e grupos consonénticos proble-
maticos (GCP)).

100%
90%
80% W Ataque
70% ramificado
60%
50% & Grupo i
consonantico
:g:jo problematico
0
20% PO: Producies orais
10%
0%
12 ano PO 42 ano PO

Grafico 1. Produgdes corretas em ambos os anos letivos (dados da producéo oral).

Os resultados registados no grafico acima mostram que os valores de
sucesso das formas orais conformes aos alvos, no 1° ano de escolaridade,
estdo acima dos 79% para ambas as sequéncias consonénticas estudadas.
As produgoes relativas a Ataques ramificados (92,1%) apresentam valo-
res superiores aos das produgdes de grupos consonanticos problematicos
(79,3%). Para a identificacdo do estadio de aquisi¢do das estruturas em foco
utilizou-se a escala usada em Hernandorena (1990), uma vez que esta per-
mite uma clara identificacdo dos diferentes momentos de desenvolvimento
infantil, sendo aplicada em diferentes trabalhos sobre a aquisi¢cdo da fono-
logia do Portugués Europeu (Costa, 2003; Correia, 2004; Almeida, 2006).
Essa escala postula as seguintes etapas de desenvolvimento em fungio das
taxas de sucesso associadas a cada etapa: (i) menos de 50% de correspon-
déncia produgdo/alvo: estrutura ndio adquirida; (ii) de 51% a 75% de cor-
respondéncia producio/alvo: estrutura em aquisi¢do; (iii) De 76% a 85%
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de correspondéncia producio/alvo: estrutura adquirida mas ndo comple-
tamente estabilizada; (iv) de 86% a 100% de correspondéncia produgio/
alvo: estrutura adquirida e estabilizada. Assim, se usarmos a escala proposta
pela autora, podemos considerar que os Ataques ramificados se encontram
ja estabilizados no sistema fonoldgico das criangas do 1° ano observadas;
quanto aos grupos consondnticos problemadticos (79,3%), e com base na
mesma escala, estes sdo considerados ja adquiridos mas ainda néo total-
mente estabilizados. Estes resultados permitem-nos predizer a ordem de
aquisicdo Ataques ramificados>>grupos consondnticos problemdticos, a tes-
tar em estudos longitudinais experimentais, mediante amostras mais alar-
gadas.

Para o 4° ano de escolaridade, regista-se um efeito de teto na produgio
dos ataques ramificados. No caso dos grupos consonénticos problematicos,
ha a registar apenas a ocorréncia de 3 erros associados exclusivamente a
produgao do item lexical pictograma, que apresenta o grupo consonantico
[kt]. A assimetria entre as duas estruturas revelada no 1° ano (os Ataques
ramificados com taxa de sucesso mais elevada do que os grupos conso-
nénticos problematicos) é anulada no 4° ano de escolaridade, ano no qual
ambas as sequéncias consondnticas estdo consolidadas do ponto de vista
da sua produgio. Os resultados preliminares obtidos neste estudo parecem
apontar, assim, para a confirmag¢do da Hipétese 1 colocada neste trabalho
(Os Ataques ramificados sio adquiridos antes dos grupos consondnticos pro-
blemadticos), a ser testada futuramente junto de amostras mais alargadas.

Na analise dos resultados referentes as produgoes escritas das crian-
cas observadas no presente estudo, no 1° ano de escolaridade registaram-se
146 erros em produgdes com Ataque ramificado (67,6%) e 113 em produ-
¢des com grupos consonanticos problematicos (83,7%). Por sua vez, no 4°
ano de escolaridade, registaram-se 25 erros em produgdes com um Ataque
ramificado (10,8%) e 58 erros em produgdes que integram um grupo con-
sonantico problemdtico (28,6%). O Gréfico 2 apresenta as taxas de sucesso
relativas as produgdes escritas das estruturas em foco (AR e GCP), em
ambos os anos de escolaridade.
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89%

90%

0,
BOOA’ H Ataque
70% ramificado
60%
50% 2 Grupo
40% consonantico

30% problematico

20%
10%
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PE: Produg;(”)es escritas

1%2ano PE 4% ano PE

Grafico 2. Produgdes corretas em ambos os anos letivos (dados da produgao escrita).

A observagdo do Grafico 2 permite-nos verificar que, em termos do
desempenho ortografico, as percentagens de sucesso das criangas do 1° ano
face as estruturas sob avaliagdo sdo substancialmente mais baixas do que as
das suas produgoes orais (cf. Graficos 1 e 2). Embora ambas as estruturas
se revelem muito problematicas no 1° ano, os valores de sucesso no registo
de formas gréficas conformes ao alvo sdo superiores para os Ataques rami-
ficados (32,4%), quando confrontadas com as dos grupos consonanticos
problematicos (16,3%).

Existe uma acentuada assimetria entre os resultados obtidos para os
1° e 4° anos: contrariamente ao 1° ano, o 4° ano apresenta um valor ele-
vado de sucesso no registo escrito de Ataques ramificados (89,2%); no caso
dos grupos consonénticos problematicos, a taxa de sucesso média (70,9%)
é inferior. Se aplicarmos a escala de Hernandorena (1990) aos dados da
ortografia aqui descritos, apuramos que a primeira estrutura se encontra
aprendida e estabilizada no 4° ano, estando a segunda ainda em processo
de aprendizagem.(1)

Embora a Hipétese 1 por nos formulada seja relativa exclusivamente ao
dominio da oralidade, assumida como janela de acesso ao conhecimento
fonologico das criangas (Fikkert, 2007), a mesma ordem de dominio das
duas estruturas em foco no contexto do conhecimento ortografico das
criangas testadas é a identificada na avaliacdo do seu desempenho fono-
logico: Ataques ramificados>>grupos consondnticos problemdticos. Neste

(1) Embora a escala de Hernandorena (1990) fale de aquisigdo, aqui usa-se o termo “aprendiza-
gem” por remetermos para dados da escrita.
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sentido, poderemos considerar como parcialmente confirmada a Hipdtese 2
(Existe um paralelismo entre desenvolvimento fonoldgico e desenvolvimento
ortogrdfico, sendo que estruturas problemdticas na oralidade o sdo também
na escrita), uma vez que o grau relativo de dificuldade no processamento
das duas estruturas observado na oralidade se reflete nos dados do desem-
penho ortogréfico.

O Grifico 3 permite a comparagdo dos dados apresentados nos Grifi-
cos 1 e 2. Nele se registam as taxas de sucesso para os Ataques ramificados
(AR) e para os grupos consonanticos problematicos (GCP) em ambos os
anos letivos, tanto em contexto de produgio oral como de produgio escrita.

100%
90% - M Ataque ramificado
80% - G
% Grupo consonantico
0/ -

70% problematico
60% -
50% - Valor médio AR: 78,4%
40% - Valor médio GCP: 66,3%
30% - AR: Ataque ramificado
20% - GCP: Grupo consonantico
10% problemético

-

0% - PO: Produgdes orais
0 PE: Produgdes escritas
1°ano PO 1%2ano PE 4°ano PO 4°ano PE

Grafico 3. Comparagio entre dados da oralidade e da escrita.

Apresentando sempre valores de sucesso superiores aos dos grupos
consonénticos problematicos, os Ataques ramificados surgem como estru-
turas menos complexas do que os grupos consonénticos problematicos em
ambos os anos letivos, tanto no contexto de produ¢ao oral como no de pro-
dugio escrita. No total da amostra, os Ataques ramificados apresentam um
valor médio global de sucesso de 78% e os grupos consonanticos problema-
ticos uma média de sucesso de 66%.

Os valores sumariados no Gréfico 3 mostram que os niveis de sucesso
para ambas as estruturas consondnticas no 1° ano sio altos na oralidade
(acima de 79%) e muito baixos na escrita (abaixo de 32%); em ambos os
casos, o sucesso na oralidade ndo é acompanhado por sucesso na escrita.
No 4° ano, a diferenca entre as taxas de sucesso na oralidade e na escrita é
menor para os Ataques ramificados e maior para os grupos consonanti-
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cos problemadticos, registando—se, assim, um comportamento assimétrico
entre as duas sequéncias consonanticas. Colocamos, na secgdo 1, a hipdtese
da presenca de paralelismo entre oralidade e escrita, formulada na Hipé-
tese 2 (Existe um paralelismo entre desenvolvimento fonolégico e desenvol-
vimento ortogrdfico, sendo que estruturas problemdticas na oralidade o sdo
também na escrita). De acordo com esta hipdtese, esperariamos que erros
de escrita decorressem de problemas de desenvolvimento fonoldgico, pelo
que uma estrutura ndo dominada na oralidade seria também problematica
na escrita. Nesta perspetiva, os resultados registados no Grafico 3 infirmam
a Hipétese 2, identificando-se assimetrias entre os resultados obtidos para a
oralidade e os registados na escrita. Uma vez mais, estes resultados prelimi-
nares terao de ser testados em amostras mais alargadas, que permitam con-
tinuar a testar potenciais (as)simetrias entre desenvolvimento fonoldgico e
aprendizagem da ortografia.

3.2. Estratégias de reconstrucdo

O Grafico 4 apresenta valores percentuais relativos aos erros identificados
nas produgdes orais e escritas produzidas pelas criangas dos 1° e 4° anos de
escolaridade observadas no presente estudo, quer face a Ataques ramifica-
dos (n de alvos 1° ano de escolaridade = 216; n de alvos 4° ano de escolari-
dade = 232), quer face a grupos consonanticos problematicos (# de alvos 1°
ano de escolaridade = 135; #n de alvos 4° ano de escolaridade = 203).

100%
oo H1°ano de
80% escolaridade
0,
70% 4 a0 de
o0% escolaridade
50%
AR: Ataque
o ramificado
30% GCP: Grupo
20% consonér}t@co
problematico
10%
" PO: Produgdes orais
o PE: Producd
AR-PO GCP-PO AR-PE GCP-PE - Frodugoes
escritas

Grifico 4. Desvios nas produgdes orais e escritas com Ataques ramificados e com
grupos consonanticos problematicos (1° e 4° anos de escolaridade).
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Na globalidade, como se pode observar no Grafico 4, registam-se mais
erros no 1° ano do que no 4° ano, o que confirma a expetativa inicial de que
o grupo de criangas mais velhas apresentaria um conhecimento fonoldgico
e ortografico mais consolidado do que o grupo das criangas mais novas. A
superioridade do desempenho do 4° ano relativamente ao 1° ano era espe-
rada: (i) ja ndo se esperam problemas de desenvolvimento fonoldgico nas
criangas deste nivel etario (9/10 anos); (ii) é inerente ao percurso escolar
mais longo daquele grupo um conhecimento mais consolidado das regras
ortograficas e um patrimonio lexical mais alargado, que legitimam com-
portamentos ortograficos mais estaveis.

Com base nos dados globais do Grafico 4, podemos afirmar que as
criangas do 1° ano, apesar de ainda exibirem alguns comportamentos niao
conformes ao alvo nos seus desempenhos orais, apresentam um comporta-
mento verbal que corresponde ao dominio dos Ataques ramificados, com
apenas 8% de desvios. Os grupos consonanticos problematicos, porém, nao
se encontram ainda integralmente estabilizados (21% de desvios). Estes
resultados para os grupos consonanticos problematicos no 1° ano podem
decorrer de problemas no desenvolvimento fonoldgico destas estruturas,
uma vez que se trata de sequéncias consideradas marcadas no PE, por vio-
larem principios universais de boa formacéo sildbica (Principio de Sonori-
dade; Condigao de Dissemelhanga; cf. Mateus & d’Andrade, 2000), logo, de
aquisi¢do presumivelmente tardia. Sabemos que estes grupos consonanticos
problematicos ocorrem normalmente em itens lexicais nao disponiveis no
léxico infantil nos primeiros anos de vida (Freitas, 1997), o que comprome-
terd a sua aquisi¢do. Do ponto de vista estritamente linguistico, a aquisi¢ao
tardia destas estruturas podera, assim, decorrer de um efeito fonoldgico e/
ou de um efeito lexical. Dados adicionais terdo de ser compilados em inves-
tigacdo futura, com vista a identificagdo do peso relativos aos fatores que
poderao condicionar este comportamento verbal nas criangas portuguesas.

Nas criangas do 4° ano, ndo ha desvios a registar para a producio oral
dos Ataques ramificados; os grupos consonanticos problematicos apresen-
tam apenas 1% de desvios, todos associados ao item lexical pictograma,
como referido anteriormente.

No caso dos desempenhos ortograficos produzidos pelas criangas
observadas neste estudo, verificamos que os resultados do 1° ano revelam
uma ndo aprendizagem do registo ortografico das sequéncias consonénti-
cas em foco (68% e 84% de desvios para os Ataques ramificados e para os
grupos consonanticos problematicos, respetivamente). Apesar de ser evi-
dente a superioridade de desempenho por parte das criangas do 4° ano,
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ja nao seria de esperar que se verificassem, nesta altura do seu percurso
escolar, erros nas produgdes testadas no presente trabalho; todavia, encon-
tramos ainda taxas de insucesso nas producdes escritas quer de Ataques
ramificados (11%), quer de grupos consonanticos problematicos (29%),
informacgdes estas relevantes para efeitos de interven¢do em contexto esco-
lar por parte dos profissionais envolvidos no processo educativo (predomi-
nantemente professores mas também terapeutas da fala e psicélogos).

As taxas de insucesso registadas no Grafico 4 demonstram que o domi-
nio das estruturas em foco ndo é ainda total por parte das criancas obser-
vadas, recorrendo estas a ativacdo de estratégias de reconstrucgdo de forma
a produzirem as formas orais e escritas solicitadas nas tarefas propostas no
desenho experimental (tarefa de nomeagio; tarefa de produgio escrita). Os
Quadros 3 e 4, que se expdem de seguida, apresentam a quantificacao das
estratégias de produgio utilizadas, tanto na oralidade como na escrita, pelas
criangas do 1° e do 4° anos de escolaridade, respetivamente.

Quadro 3. Estratégias de reconstrucao (1° ano de escolaridade).

Frequéncia por tipo de
estrutura
Tipo d~e Estratégias utilizadas
produgao A Grupo
taque A
. consonantico
ramificado L
problematico
Epéntese de vogal 29% 46%
Redugio do encontro consonantico 59% 43%
Producdo oral
Metétese 12% --
Substituigdo de segmento(s) -- 11%
Epéntese de vogal 62% 76%
Redugido do encontro consonantico 32% 18%
Produgdo escrita | Metatese 4% --
Substituigdo de segmento(s) -- 3%
Outras produgdes 2% 3%
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Quadro 4. Estratégias de reconstrucao (4° ano de escolaridade).

Frequéncia por tipo de
estrutura
Tipo de producao Estratégias utilizadas Grupo
Ataque A
. consonantico
ramificado (e
problematico
Produgdo oral | Redugdo do encontro consonantico -- 100%
Epéntese de vogal 60% 48%
Redugio do encontro consonantico 12% 19%
Produgdo escrita | Metatese 20% 5%
Substituigao de segmento(s) 8% 12%
Grafias homdfonas -- 16%

Pela observagdo do Quadro 3, apura-se que, antes de conseguirem pro-
duzir os alvos corretamente, as criangas do 1° ano de escolaridade recor-
rem a ativagdo das mesmas estratégias de reconstrugao tanto na oralidade
como na escrita. Preferencialmente, as criangas recrutam a estratégia de
epéntese (CCV — CVCV) e a de redugio do encontro consondntico (CCV
— CV), frequentemente referidas na literatura sobre aquisi¢do fonoldgica
(Fikkert, 1994; Freitas, 1997, 2003; Bernhardt & Stemberger, 1998; Ribas,
2004; Nogueira, 2007), embora o uso de metdtese também ja tenha sido
relatado (Sim-Sim, 1998; Baptista, em prep.). Note-se que estas sdo as estra-
tégias usadas pelas criangas portuguesas mais novas, quando observadas do
ponto de vista do seu desenvolvimento fonoldgico (Freitas, 1997, 2003). Na
aquisi¢ao das varias linguas do mundo observadas até ao momento, a estra-
tégia preferencial para lidar com Ataques ramificados é a redugdo do encon-
tro consondntico, sendo preferencial a preservagio de C, (a obstruinte) e o
apagamento de C, (aliquida). A epéntese de vogal foi pontualmente atestada
na aquisi¢do de algumas linguas (Bernhardt & Stemberger, 1998), sendo o
seu uso substancialmente produtivo (cerca de 32%) em fases mais avanca-
das da aquisi¢do dos Ataques ramificados em PE (Freitas, 1997, 2003). Os
dados de oralidade observados neste estudo sio, assim, consistentes com o
descrito para a aquisi¢do dos Ataques ramificados em PE. Veja-se a ativagdo
de ambas as estratégias por criangas portuguesas em fase pré-escolar e em
processo de aquisi¢do destas estruturas:
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(2) Estratégias de reconstrugdo na aquisigdo de Ataques ramificados em PE

a. Redugdo do encontro consondntico (Freitas, 2003)
creme [‘keemi/ > [‘ke] Inés(1;5.11)

grande /‘grédi/ > [‘geidi] Marta(1;11.10)

prédio [‘predju/ - [‘pedu] Raquel (2;10.8)

b. Epéntese de vogal (Freitas, 2003)

fralda /*fratde/ > [fi‘rawde] Luis(2;6.26)

bicicletas /bisi’kletef/ > [bisiki‘letef] Laura(2;11.4)
cobra [*kobre/ - [kobire] Pedro(3;5.18)

c. Metdtese (Baptista, em prep)
prato [‘pratu/ > [‘partu] GJ(4;9)
tigre /tigr/ > [‘trigi] CL(4;9)
bruxa /‘brufe/ > [bufre] CL(5;1)

As estratégias de reconstrugdo usadas para os Ataques ramificados na
oralidade (preferencialmente, epéntese e redugio do encontro consondntico)
sao também recrutadas aquando da produgdo dos grupos consonanticos
problematicos. O uso das mesmas estratégias de reconstru¢do na oralidade
e na escrita parece apontar, assim, para um paralelismo entre desenvolvi-
mento fonolégico e desenvolvimento ortografico, o que confirmaria a nossa
Hipétese 2. No entanto, a frequéncia de ocorréncia de ambas as estratégias
¢ inversamente proporcional: as criangas do 1° ano preferem claramente a
redugdo do encontro consondntico na oralidade e a epéntese na escrita. Veri-
fica-se, assim, para o 1° ano, uma assimetria entre os dados da oralidade,
que decorrem de um sistema ja estabilizado ou em fase de estabilizagdo, e
os da escrita, que revelam ainda uma forte imaturidade associada ao conhe-
cimento ortografico. Assim, parece ser infirmada a Hipdtese 2 (Existe um
paralelismo entre desenvolvimento fonoldgico e desenvolvimento ortogrdfico),
uma vez que os comportamentos ortograficos ndo parecem decorrer, neste
caso, de um estadio de aquisi¢do da estrutura silabica, com repercussoes
diretas nos registos escritos, sendo os desempenhos orais sempre superio-
res aos ortograficos. Vejam-se, abaixo, alguns exemplos de registos ortogra-
ficos de criangas do 1° ano de escolaridade que ativam as duas estratégias
de reconstrugao mais representadas no corpus, a saber, epéntese e redugio
do encontro consondntico:
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(3) Produgdes escritas (1° ano de escolaridade)

Epéntese de vogal - Ataque ramificado
globo > <gulobu> AJD
bruxa - <berucha> MHC

Epéntese de vogal - Grupo consondntico problemdtico
pneu > <paneo> PSC
pigmeu > <pigume> VFT

Redugdo do encontro consondntico - Ataque ramificado
globo > <lou> LNL
prato > <pato> DVC

Redugio do encontro consondntico - Grupo consondntico problemdtico
pigmeu > <piga> PSC
afta > <ata> DVC

Os dados relativos as produgdes orais do 4° ano registados no Quadro
4 sugerem que a aquisi¢do de ambas as sequéncias consonanticas no sis-
tema fonolégico esta terminada, ndo havendo estratégias de reconstrugao
a registar. Porém, no caso dos registos escritos, observa-se o recrutamento
das estratégias de reconstrucéo ja identificadas, no 1° ano, na produgio de
registos ortograficos desviantes (epéntese; metdtese; redugdo do encontro
consondntico), o que denota ainda imaturidade no conhecimento ortogra-
fico das criangas do 4° ano. As estratégias usadas no processo de aquisi-
¢do, na oralidade, parecem, assim, ficar disponiveis cognitivamente para
serem reativadas, agora em contexto de produgdo de formatos ortografi-
cos, em faixas etarias tardias, nas quais o desenvolvimento fonoldgico esta
ja terminado. Vejam-se, abaixo, alguns exemplos de registos ortograficos
de criangas do 4° ano de escolaridade que ilustram as trés estratégias de
reconstru¢ao mais representadas no corpus:

(4) Produgdes escritas (4° ano de escolaridade)

Epéntese de vogal — Ataque ramificado
astréonomo - <asteréonomo> LFL
confronto > <conforonte> RDM

Epéntese de vogal- Grupo consondntico problemdtico
neptuno - <nepetuno> BED
algoritmo - <algoritamo> LDM
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Redugdo do encontro consondntico - Ataque ramificado
afluente > <afuente> SFR
biblioteca -» <bibioteca> BEC

Redugdo do encontro consondntico - Grupo consondntico problemdtico
fricgdo > <frigdo> BEG
tsunami - <tonami> WHO

Metdtese - Ataque ramificado
biblioteca > <bilbioteca> LDM
atlantico > <ataltico> LFL

Metadtese — Grupo consondntico problemadtico

tsunami > <stunami> NCJ

pictograma - <pitcograma> HMB

Iniciada posteriormente & aquisicdo da maior parte das estruturas
fonologicas, a aprendizagem da ortografia constitui um processo complexo,
que exige da crianga um nivel mais elevado de desenvolvimento cognitivo
(Vygotsky, 2007). Quando deparadas com a necessidade ou a intengdo de
transformar as palavras orais em registos ortograficos, as criangas, em fases
iniciais do processo de aprendizagem do sistema ortografico, tendem a
recorrer a oralidade (entre muitos outros, Pinto, 1997; Miranda, 2007; Gui-
maraes, 2005; Barbeiro, 2007; Chacon, 2008), o que resulta, consequente-
mente, em formas graficas em larga medida comparaveis a um certo tipo de
transcri¢ao fonética. Os registos escritos desta investigagdo que violam os
formatos canoénicos sdo, em varios casos, o produto de transferéncia de pro-
priedades da oralidade para a escrita, como o ilustram os exemplos em (5):

(5) Exemplos de desvios ortogrdficos que transcrevem propriedades do oral

flores > <flors> RRL, 1° ano de escolaridade
enigma > <inigma> SGA, 4° ano de escolaridade

O uso de epéntese poderd, no caso dos grupos consonanticos proble-
maticos, ser justificado pela transferéncia de propriedades do oral para a
escrita: sabemos que a produc¢io de um [#] epentético, que preenche um
Nucleo vazio na representacao fonoldgica dos grupos consonanticos pro-
blematicos (Mateus & d’Andrade, 2000), podera estar na base destes com-
portamentos ortograficos (pneu [pinéw]). No entanto, o uso das estratégias
de redugio do encontro consondntico, de metdtese e de epéntese nos Ata-
ques ramificados ndo podera decorrer de transferéncia de propriedades do
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oral para os registos ortograficos. As formas desviantes que decorrem do
uso destas estratégias parecem recrutar mecanismos de reconstrugio do
input que estiveram ativos durante a aquisi¢do e que sdo, assim, naturais no
contexto do processamento fonoldgico. Neste sentido, e numa perspetiva
cronologica, inerente & observagao do desenvolvimento cognitivo infantil,
poderiamos identificar, neste caso, um paralelismo entre desenvolvimento
fonoldgico e desenvolvimento ortogrdfico, consubstanciado na ativagdo
assincrona de estratégias de reconstrugio tipicas do desenvolvimento fono-
légico na produgéo de formas ortograficas. Tal permitiria uma confirmagiao
parcial da nossa Hipdtese 2, sobre um eventual paralelismo entre desenvol-
vimento fonoldgico e desenvolvimento ortografico. Como referimos ante-
riormente, as estratégias usadas no processo de aquisi¢do poderio ja estar
desativadas na oralidade a entrada na escola, ficando, porém, disponiveis
cognitivamente para serem reativadas, mais tarde, em contexto de produ-
¢do de formatos ortograficos, em faixas etdrias nas quais o desenvolvimento
fonoldgico estd ja terminado.

3.3. Natureza fonoldgica das sequéncias consondnticas e seu
impacto nos desempenhos infantis

Se tivermos em consideracio a estrutura interna dos Ataques ramificados,
nas produgdes orais do 1° ano de escolaridade e nos casos em que a C, é
uma consoante vibrante, registou-se uma elevada producao de erros, como
seria de esperar face ao que conhecemos da literatura: no conjunto das con-
soantes soantes, as vibrantes sdo tendencialmente as que mais tardiamente
aparecem produzidas conforme o sistema-alvo (Freitas, 1997; Costa, 2010).
De acordo com o TFF-ALPE (Mendes et al., 2009/2013), os grupos con-
sonanticos com vibrante sdo os tltimos a estabilizar, na faixa etaria dos
5;0-5;6. No entanto, nas producdes escritas das criangas do mesmo ano, a
consoante lateral na posi¢do de C, foi a que espoletou um maior nimero
de incorre¢des. O Quadro que se segue sintetiza os resultados para /1/ e /t/
como C, dos Ataques ramificados, na escrita e na oralidade do 1° ano de
escolaridade.
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Quadro 5. Desvios orais e escritos de C, nos Ataques ramificados,
no 1° ano de escolaridade.

Clv CrV
Oralidade 41% 59%
Escrita 58% 42%

Veloso (2003, 2006) refere diferencas entre a representagio das sequén-
cias formadas por obstruinte+lateral e a das formadas por obstruinte+vibrante
no conhecimento fonoldgico dos falantes do PE: de uma forma consistente,
nas fases iniciais da aprendizagem das normas ortograficas vigentes na lin-
gua portuguesa, as criancas consideram as sequéncias obstruinte+lateral,
tradicionalmente tidas como tautossildbicas, como sequéncias heteros-
silabicas. Tal heterossilabicidade das sequéncias obstruinte+lateral nos
estadios iniciais do conhecimento fonoldgico infantil ndo se verifica, no
entanto, com as sequéncias obstruinte+vibrante. Contudo, & medida que
vao avangando na sua aprendizagem da escrita, alcangando, por isso, um
conhecimento mais estavel das convengdes ortograficas, o conhecimento
fonologico das criangas sofre alteracdes e estas, de uma forma significativa,
passam a considerar aquelas sequéncias como tautossilabicas. Os argumen-
tos listados por Veloso (2003, 2006) para suportar a heterossilabicidade das
sequéncias obstruinte+lateral sdo os seguintes:

(i) Principios silabicos, ou seja, a diferenciagdo dos dois tipos de
sequéncias consondnticas com base no respeito/viola¢do do Prin-
cipio de Sonoridade e da Condi¢do de Dissemelhanga.

(ii) Frequéncia na lingua: Veloso (2003, 2006) recorre a estudos de
diversos autores que fazem a distingdo entre grupos consonanti-
cos mais frequentes em portugués (obstruinte+liquida) e grupos
mais raros, resultantes das outras combinatorias possiveis.

(iii) Presenca de uma vogal epentética entre consoantes: 0s grupos
consonanticos problematicos sdo amiudadamente produzidos, a
nivel fonético, com uma vogal entre as duas consoantes.
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(iv) Origem historica, a saber, as palavras com grupos consondnticos
problematicos na sua formagio correspondem a empréstimos tar-
dios e eruditos do latim cldssico para preencher falhas lexicais do
Portugués em dominios especificos.

(v) Aquisi¢io, nomeadamente, a quase inexisténcia de sequéncias
consonanticas compostas por grupos problematicos, no estudo
de Freitas (1997), atribuida a pouca representatividade de tais
combinatdrias consonanticas na lingua, e a presenca de sequén-
cias compostas por obstruinte+liquida e progressiva capacidade
das criangas de as articular de acordo com a sua forma-alvo na
fonologia adulta.

(vi) Divisdes sildbicas espontineas, quando confrontadas com a
necessidade de repartirem as duas consoantes dos grupos con-
sonénticos problematicos em tarefas de divisdo sildbica explicita,
contexto em que reiteradamente as criancas demonstram hesita-
¢oes e discordancias.

(vii) Convengdes ortograficas associadas, ou seja, através da fixagdo
das regras de translineagio, a ortografia oficial da lingua estabe-
lece uma distin¢do entre as sequéncias consonénticas formadas
por obstruinte+liquida e os grupos consonanticos problematicos,
estabelecendo que as primeiras ndo sejam nunca divididas, na
escrita, por duas linhas diferentes e que as segundas o sejam obri-
gatoriamente.

Esta analise de Veloso (2003, 2006) relativa a representacao heterossila-
bica das sequéncias obstruinte+lateral no Portugués, distinguindo-as, deste
modo, das sequéncias tautossilabicas de tipo obstruinte+vibrante, permite
dar conta da maior produ¢do dos erros ortograficos encontrada, neste
estudo, nos casos em que a segunda consoante da sequéncia ¢ uma lateral;
todavia, esta abordagem ndo d4 conta dos dados da oralidade observados
nesta investigacdo, pelo facto de as produgdes orais das criancas conterem
mais erros quando a segunda consoante é uma vibrante (vd. Quadro 9,
supra).

Afonso (2008), num estudo sobre consciéncia silabica em idade pré-
-escolar, observou que as criangas conseguem segmentar mais facilmente
estimulos com Ataque ramificado formado por obstruinte+vibrante do
que estimulos com Ataque ramificado formado por obstruinte+lateral.
Este comportamento espelharia um efeito de frequéncia no PE (Vigario
& Falé, 1994), uma vez que a primeira estrutura é mais frequente do que
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a segunda, mas ndo um efeito do desenvolvimento fonoldgico, uma vez
que a estrutura obstruinte+vibrante estabiliza mais tarde do que a estru-
tura obstruinte+lateral (Mendes et al., 2009/2013). Todavia, quando ana-
lisou os tempos de reagdo, a autora verificou que as criancas demoravam
mais tempo a segmentar os estimulos com Ataque ramificado formado por
obstruinte+vibrante do que os formados por obstruinte+lateral. Os resulta-
dos relativos aos tempos de reagdo estdo, assim, em conformidade com os
dados encontrados neste estudo para a oralidade, uma vez que as criangas
demonstram processar de uma forma mais problematica as combinatdrias
em que C, é uma vibrante.

O quadro retirado de Veloso (2003, 2006) e apresentado em (1), na
introdugdo deste artigo, sintetiza as propriedades que distinguem os Ata-
ques ramificados e os grupos consonanticos problematicos. De acordo com
Mateus e dAndrade (2000), por serem as Gnicas sequéncias de consoantes
em que sdo respeitados o Principio de Sonoridade e a Condigio de Disseme-
lhanga, as combinatorias de tipo obstruinte+liquida sdo, no PE, as tnicas
sequéncias consonanticas que podem verdadeiramente ser consideradas
como realizacdes de um Ataque ramificado. Todas as outras combinatodrias
consonanticas sdo, assim, excluidas da possibilidade de fazerem parte das
sequéncias admissiveis no dominio deste constituinte sildbico. Deste modo,
ndo sendo aceites como Ataques ramificados, essas mesmas sequéncias
sdo entendidas, de acordo com a analise fonoldgica proposta pelos auto-
res, como sendo constituidas por consoantes heterossilabicas, pertencendo
os dois segmentos da sequéncia a dois Ataques ndo ramificados distintos,
no dominio de nds silabicos adjacentes: no caso dos grupos consonanti-
cos problematicos, a primeira consoante é considerada como Ataque nio
ramificado de uma silaba com Nucleo vazio e a segunda como Ataque nao
ramificado da silaba adjacente a direita (Mateus & d’Andrade, 2000). Em
(6) e (7), sdo representadas as estruturas silabicas propostas para os Ataques
ramificados e para os grupos consonanticos problematicos, respetivamente:
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(6) Representagdo silabica dos Ataques ramificados

)

N

Ataque Rima

X X

C1 G

(7) Representagdo silabica dos grupos consondnticos problemadticos

e G
Ataque Rima Ataque Rima
Nucleo Coda | Nucleo Coda
|
X X X
| | |
Ct %] C?

Os dados descritos neste artigo revelam comportamentos das criangas
distintos para os dois tipos de estruturas, tanto no dominio da oralidade
como no da ortografia. Os diferentes comportamentos face as duas estruturas
sob avaliagdo, representados nos graficos 1 a 4, acima, fornecem argumenta-
¢do empirica adicional para as diferentes analises representadas em (6) e (7).

Verificimos que os contrastes sdo ainda mais acentuados no caso dos
desempenhos ortograficos. De entre os aspetos que motivam a produgao de
formas ortograficas desviantes, a complexidade sildbica constitui um dos
fatores com mais impacto neste comportamento. Sousa (1999) e Miranda
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& Matzenauer (2010) demonstram que as dificuldades na representacdo
grafica de certas estruturas silabicas podem dever-se a complexidade fono-
légica das mesmas. Na notagdo de formatos silabicos complexos, diferentes
do formato simples das primeiras produgdes das criangas na escrita e na
oralidade, hd uma maior hesitacio na escolha grafica a adotar por parte da
crianca quando as estruturas sdo de grau de complexidade sildbica elevado.

Como referimos na introducéo, véarios estudos sobre a aquisi¢io do
constituinte silabico Ataque tém relatado que, no PE, o Ataque ramificado,
a par do que acontece noutras linguas, é silabicamente mais complexo
do que o ndo ramificado e, como tal, é das ultimas estruturas silabicas a
estabilizar no sistema fonoldgico da crianca (entre outros, Fikkert, 1994;
Freitas, 1997; Bernhardt & Stemberger, 1998; Ribas, 2004). Os grupos con-
sonanticos problemdticos, por violarem principios de boa formagéo sila-
bica, sdo considerados marcados na lingua e espera-se que a sua aquisi¢ao
seja ainda mais problematica e morosa do que a registada para os Ataques
ramificados (Hipdtese 1 neste artigo): os dados recolhidos, tanto os da ora-
lidade como os da ortografia, mostraram existir uma diferen¢a em termos
de grau de dificuldade de processamento das duas estruturas (Ataques
ramificados>>grupos consondnticos problemdticos). Esta ordem é consis-
tente com as analises propostas para o PE, que consideram como marcada a
estrutura silabica subjacente aos grupos consonanticos problematicos, mais
complexa do que a assumida para os Ataques ramificados (Barbosa, 1965,
1994; Camara, 1970, 1971; Mateus & d’Andrade, 2000).

4. Notas finais

Neste artigo, descrevemos dados de produgdes orais e escritas de criangas
portuguesas monolingues a frequentar os 1° e 4° anos de escolaridade do
Ensino Basico em Portugal. Os resultados foram recolhidos na sequéncia
da formulagao dos seguintes objetivos: (i) identificar o grau de sucesso
na produgdo de dois tipos de sequéncias consonénticas em PE, os Ata-
ques ramificados (sequéncias de obstruinte+liquida) e os grupos conso-
nénticos problematicos (sequéncias de oclusiva+oclusiva, oclusiva+nasal,
oclusiva+fricativa nasal+nasal, fricativa+oclusiva); (ii) contribuir para a
discussdo sobre possiveis correlagdes entre desenvolvimento fonoldgico e
consolida¢do do conhecimento ortografico, nos primeiros anos escolares.
Os desempenhos orais e ortograficos das criangas observadas neste
estudo mostraram que os Ataques ramificados sdo menos complexos do
que os grupos consonanticos problematicos em ambos os tipos de produ-
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¢do, embora a assimetria entre as duas estruturas sildbicas se tenha reve-
lado mais acentuada nos desempenhos ortograficos do que nos orais. Os
resultados permitiram confirmar a Hipdtese 1, segundo a qual os Ataques
ramificados estabilizariam antes dos grupos consonanticos problematicos
no sistema fonoldgico infantil. Dado o nimero de sujeitos avaliado (apenas
56), os resultados aqui obtidos carecem de confirmagdo empirica, com base
em amostras mais alargadas.

Emboraa Hipétese 1tenhasido colocada relativamente ao desenvolvimento
fonoldgico infantil, espelhado nas propriedades dos enunciados orais recolhi-
dos (Fikkert, 2007), a mesma ordem de dominio das duas estruturas em foco
foi identificada quer no contexto do desempenho ortografico das criangas tes-
tadas, quer no do seu desempenho fonoldgico: Ataques ramificados>>grupos
consondnticos problemdticos. Assim, consideramos parcialmente confirmada a
Hipdtese 2, que prediz a existéncia de um paralelismo entre desenvolvimento
fonoldgico e desenvolvimento ortografico: foram problematicas na escrita as
estruturas que o foram também na oralidade, uma vez que o grau relativo de
dificuldade no processamento das duas estruturas decorrente do conheci-
mento fonoldgico infantil se refletiu no seu conhecimento ortografico. Porém,
as taxas de sucesso na oralidade sdo sistematicamente superiores as registadas
na escrita, o que infirma parcialmente a Hipdtese 2.

No que diz respeito ao uso de estratégias de reconstrugao das estrutu-
ras-alvo, verificou-se que as estratégias preferencialmente usadas durante a
aquisi¢do e nas produgdes orais registadas (epéntese e redugdo do encontro
consondntico) sio também as mais frequentes na produg¢io de registos orto-
graficos, mesmo quando ja ndo emergem nos enunciados orais, como acon-
tece nos dados do 4° ano de escolaridade. Nesta perspetiva, poderemos,
uma vez mais, considerar parcialmente confirmada a Hipétese 2, dado que
as criangas observadas replicam, na escrita, comportamentos registados na
oralidade, durante o seu processo de desenvolvimento fonoldgico.

Como foi referido na sec¢do inicial deste artigo, consideramos dois dos
varios tipos de conhecimento linguistico recrutados em contexto educa-
tivo: o conhecimento fonologico implicito e o conhecimento ortografico.
Tradicionalmente, os docentes de 1° Ciclo do Ensino Basico centram-se no
trabalho sobre o conhecimento ortografico e sobre o conhecimento expli-
cito, assumindo que o conhecimento implicito esta estabilizado a entrada
na escola (para demonstragio do inverso em outras dimensdes gramati-
cais que ndo apenas a fonoldgica, cf. Gongalves et al., 2011). O estabeleci-
mento de relagdes entre oralidade e escrita é uma constante desde a entrada
na escola, processo relatado em varios estudos (entre outros, Pinto, 1997;



Grupos consonanticos na escola: desenvolvimento fonoldgico e conhecimento ortografico 433

Miranda, 2007; Guimardes, 2005; Barbeiro, 2007; Chacon, 2008) e espo-
letado pela aprendizagem da ortografia em estadios iniciais do percurso
académico infantil. No entanto, ndo tem sido feita, para o PE, uma refle-
x30 sobre as correlagdes entre desenvolvimento fonoldgico e consolidagao
do conhecimento ortografico. Neste sentido, observamos os desempenhos
orais e escritos a entrada e a saida do 1° Ciclo de Ensino Basico, usando
0s grupos consonéanticos como estrutura-alvo por se tratar de sequéncias
complexas no PE, testando a relagdo entre desenvolvimento fonolégico
e aprendizagem da ortografia. A ordem de aquisi¢do dos grupos conso-
nénticos estudados foi a predita: Ataques ramificados>>grupos consondn-
ticos problemadticos. Quanto a relagdo entre os dois tipos de conhecimento,
alguns aspetos apontaram para a presenca de paralelismo no processa-
mento fonoldgico das duas dimensdes testadas, que pode nao ser sincrono,
por recrutamento, na escrita, de comportamentos orais registados previa-
mente no processo de desenvolvimento fonoldgico. Os resultados devem
ser interpretados como fundamentag¢éo empirica das hipdteses formuladas,
a serem testadas com amostras mais alargadas. No caso especifico da area
de trabalho em que nos integramos, as relagdes entre aquisi¢ao fonoldgica
e aprendizagem da ortografia, que passam pela observagdo das produgoes
orais e escritas das criangas em contexto escolar, permitirdo, acreditamos,
a promocdo da eficacia do desempenho docente no processo de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita.
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